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Abstract

The innovation project presented is aimed at students of three different degree programs. Specifically, to the students who
take the subject of "Estrategias de intervencién educativa en la etapa de Infantil" of the 4 year of Grado de Educacién Infantil del
Teacher Training Center Sagrado Corazén (attached to the University of Cérdoba) and the subjects of "Historia Medieval de
Espafia" 3t year of Grado de Historia and " Traduccion de textos petiodisticos de la lengua C (Arabe)"of 3td year of Grado de
Traduccién e Interpretacion, both taught at the Faculty of Philosophy and Letters (University of Cérdoba).

The purpose is that the university students who study these three subjects, as a direct beneficiary of this project, acquire not
only the competences contemplated in them, but also some of the competences related to the realization of a future Final Degree
Project and specifically, of an innovation or research project. IT is intended that students learn to work in cooperative groups,
through expository classes that are combined with active methodological strategies, as well as with certain Information and
Communication Technologies (ICT).

The methodological planning carried out, uses the webinar as a digital tool for the presentation of the subjects. In addition, it
uses as methodological strategies the Learning by guided discovery and the cooperative Groups, for the acquisition of the
competences of the subjects and of those others selected and used in the elaboration of an innovation or research project.

Keywords: webinar, critical thinking, guided discovery and cooperative groups.

Resumen

El proyecto de innovacién que se presenta esta dirigido al alumnado de tres titulaciones de grado diferentes. Concretamente,
a los discentes que cursan la asignatura de “Estrategias de intervencion educativa en la etapa de Infantil” de 4° curso del Grado de
Educacién Infantil del Centro de Magisterio Sagrado Corazén (adscrito a la UCO) y las asignaturas de “Historia Medieval de
Espafia” de 3¢ curso del Grado de Historia y de “Traduccién de textos periodisticos de la lengua C (Arabe)” de 3¢ curso del Grado
de Traduccién e Interpretacién, ambas impartidas en la Facultad de Filosoffa y Letras de la Universidad de Cérdoba.

La finalidad es que el alumnado universitario que cursa estas tres asignaturas, como beneficiario directo de este proyecto,
adquiera no solo las competencias contempladas en ellas, sino también algunas de las competencias relacionadas con la realizacion
de un futuro Trabajo de Fin de Grado y concretamente, de un proyecto de innovacién o de investigacion. Del mismo modo, se
pretende que los discentes aprendan a trabajar en grupos cooperativos, a través de clases expositivas que se combinan con estrategias
metodoldgicas activas, asi como con determinadas Tecnologias de la Informaciéon y Comunicaciéon (TIC).

La planificacién metodolégica llevada a cabo, utiliza el webinario como herramienta digital para la presentacién de las
asignaturas. Ademas, emplea como estrategias metodologicas el Aprendizaje por descubrimiento guiado y los Grupos cooperativos,
para la adquisicion de las competencias de las asignaturas y de aquellas otras seleccionadas y empleadas en la elaboracién de un
proyecto de innovacién o de investigacion.

Palabras clave: webinario, pensamiento critico, descubrimiento guiado y grupos cooperativos.
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1. INTRODUCCION

En nuestros dias, la planificacién de cualquier asignatura de un titulo de grado universitario necesita estar programada
secuencialmente, para que el alumnado adquiera los aprendizajes en términos de competencias. De esta forma, el
profesorado necesita conocer todo tipo de metodologias y procesos didacticos activos, orientando, guiando y ofreciendo
los medios necesarios, para que al final sean los discentes los responsables de su propio aprendizajel.

El desarrollo de las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacion (TIC), ha contribuido al fomento de
metodologias activas y participativas en la educacion, ya que estos recursos tecnologicos educativos son muy utilizados para
las tareas de evaluacion?. Pueden ser empleados como medios de ensefianza que promueven el desarrollo de habilidades
cognitivas, facilitando en los discentes la comprensién de la informacién a través de escenografias que favorecen el
aprendizaje y la interaccién entre el docente y el alumnado3. Concretamente, el webinar es una herramienta digital que
procede de los términos «web» y «seminario» pues se trata de un seminario o una conferencia basada en la web, donde los
usuarios participan, a través de un ordenador, en lo que expone el conferenciante. Se pueden utilizar las actividades de
colaboracién, tales como el uso de chat de texto, sondeos y encuestas, asi como sesiones de preguntas y respuestas. Los
webinars son a menudo grabados digitalmente para su reproduccién futura, proporcionando asf la oportunidad de llegar a
una audiencia aun mas grande*. Por tanto, el webinar podria definirse como un evento mixto, compuesto de caracteristicas
propias de otras actividades académicas desarrolladas en formato electrénico, que resulta parecido a un MOOC, ya que
permite que los usuarios se inscriban y participen sin limite de nimero y con la ventaja de no tener que desplazarse
fisicamente. Ademas de esta participacién, se puede obtener un certificado que acredite la asistencia a este evento, a la vez
que se mantiene la parte social celebrada de forma presencial, como serfa la interaccién entre los participantes y el posterior
debate entre los mismos. Una diferencia clara con un MOOC, serfa que los destinatarios del webinario son expertos en una
materia determinada por lo que la duracién del seminario web es mas reducida y su grado de especialidad es mayor®.

Por otro lado, una de las estrategias metodoldgicas activas que puede utilizar el docente en sus aulas es el Aprendizaje por
descubrimiento guiado, entendido como el resultado de un proceso de construccion activa, donde se termina uniendo el
conocimiento nuevo con el antiguo. En este método, los discentes exploran por curiosidad propia y el profesor actia como
guia a través de preguntas otientadoras y ofreciendo ayudas y/o herramientas necesarias, para que los estudiantes lleguen a
descubrir, con su propio trabajo, lo que se pretende que aprendan pero permitiéndoles cometer errores. Progresivamente,
el docente va retirando las ayudas para que los alumnos terminen siendo auténomos. Del mismo modo, el docente ofrece
retroalimentacién para que el alumnado pueda revisar su trabajo y seguir avanzando. Por tanto, en el Aprendizaje por
descubrimiento guiado, el contenido nunca se ofrece de forma acabada, pues debe ser descubierto por el alumnado,
favoreciendo la flexibilidad en su adquisicién y fomentando su independencia en la resolucién de problemast. En la
ensefanza-aprendizaje constructivista, el profesional de la enseflanza debe investigar y reflexionar de forma critica sobre su
practica docente y considera los errores cometidos en el alumnado como verdaderos momentos de aprendizaje’.

Ademas, al tratarse de un aprendizaje de tipo inductivo, debe iniciarse desde un nivel inferior y/o especifico, y a medida
que se domina dicho nivel, se pasa a otro superior y mas general. En este sentido, hay que tener en cuenta que el docente
debe fomentar la generalizacién de lo aprendido a otros contextos. Concretamente, los principios fundamentales del
Aprendizaje por descubrimiento guiado son: (1) la motivacion intrinseca, la necesidad de trabajar de forma cooperativa y la
prioridad de desarrollar las competencias del alumnado, (2) la estructura de la materia que se pretende adquirir debe
relacionarse significativamente con otras y (3) la organizacién y secuenciacién de los contenidos deben ser presentados por
el docente de forma sencilla y estructurada®. Algunos autores estiman que el nuevo modelo universitario debe basarse en el
aprendizaje constructivista, ya que el discente es auténomo en la creacién del significado de aquello que aprende y el docente
es el mediador®.

I HERRERO, R. M. y GARCIA, M. C., “Planificacién de la evolucion por competencias con el alumnado de Educacion Superior”, Awula de Encuentro,
2015/17 (2), pp. 127-154. Cita en pp. 130-131.
2 LOPEZ, N. J., “Evaluacién y TIC en Primaria: el uso de Plickers para evaluar habilidades musicales”, Revista de la Facultad de Educacién de Albacete,
2016/31(2), pp. 81-90. Cita en p. 84.
3 CABERO, J., “Nuevas miradas sobre las TIC aplicadas a la educacion”, Revista Andalucia Educativa, 2014/81, pp. 1-6. Cita en p. 2.
4+ MCCARTHY, S., SAXBY, L.E., THOMAS, M. y WEERTZ, S., Connecting through Webinars: A CRILA. Handbook for the Use of Webinars in Professional
Development, College Reading and Learning Association Professional Development Committee, 2012. Cita en pp. 46-47.
5 AREA, M., SANNICOLAS, B. y BORRAS, J. F., “Webinar como estrategia de formacion online: descripcion y anélisis de una experiencia”, Revista
Latinoamericana de Tecnologia Educativa, 2014/13: 1, pp. 11-23. Cita en pp. 12-13.
¢ LOZANO, J., CEREZO, M.C. y ALCARAZ, S., Plan de atencion a la diversidad, Madrid: Alianza Editorial, 2018. Cita en pp. 98-99.
TROA, J.M., Psicologia de la enseiianza. Granada: Editorial Universidad de Granada, 2017. Cita en p. 59.
8 TRIANES, M.V. y RIOS M., “Modelos cognitivos de aprendizaje escolar”, en TRIANES, M.V. y GALLARDO J. A. (Coords.), Psicologia de la edncacion
y del desarrollo en contextos escolares, Madrid: Ediciones Anaya, 2011, pp. 401-420. Cita en pp. 409-410.
9 DIAZ, F.y HERNANDEZ, G., Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista, Madrid, McGraw Hill, 2010. Cita en pp.
4-5.
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Incluso, otros investigadores consideran que el constructivismo puede parecer una teoria del aprendizaje innovadora a
la hora de llevar a la practica en ambitos universitarios, pero tiene una larga trayectoria en Primaria y Secundarial®. De hecho,
existen investigaciones, como la de Jiménez-Tenorio y Oliva y la de Sallés y Santacana que son claros ejemplos de como
en Secundaria sigue siendo un tipo de aprendizaje muy utilizado'!.

Otro tipo de estrategia metodologica es el Aprendizaje cooperativo que consiste en la utilizaciéon de grupos reducidos de
discentes, para que trabajen por unos objetivos comunes, ya que el rendimiento del conjunto depende del esfuerzo
individualizado de cada participante. Ademas, todos los integrantes del grupo deben tener las mismas oportunidades de
participacion. Por tanto, se fomenta la cooperacion, la responsabilidad, las relaciones interpersonales, la interdependencia,
la implicacion activa en el proceso de aprendizaje, el razonamiento critico y el desarrollo de competencias comunicativas y
sociales. Los principales pasos que deben seguirse en el Aprendizaje cooperativo son: (1) explicar y sensibilizar al alumnado
sobre el trabajo que deben realizar, (2) dividir el grupo-clase en grupos de 4/6 alumnos, (3) determinar los objetivos que se
pretenden alcanzar, (4) desarrollar el trabajo en grupos, fomentando la interdependencia a través de recompensas grupales
y (5) evaluar el nivel de consecucién de los objetivos propuestos con la actividad de trabajo cooperativo, tanto a nivel de
grupo como de forma individual'2.

Sin embargo, es necesario resaltar que en la actualidad, se exige al alumnado de Educacién Superior no solo la
adquisicion de las competencias establecidas en su plan de estudios, entre las que se incluyen las competencias relacionadas
con el Trabajo Fin de Grado, sino también el desarrollo y puesta en practica de autorregulaciéon emocional, habilidades
sociales, control postural y razonamiento critico, tanto en este trabajo con el que finalizan sus estudios universitarios, como
en muchas de sus actividades practicas de tipo expositivo que se les exige mientras cursan sus estudios. Por tanto, estas
competencias son muy necesarias adquirirlas para el buen desempefio de las disciplinas que estudian, y que en un futuro,
deben poner en practica para ejercer su profesién. No obstante, y a pesar de que el alumnado de cualquier grado debe estar
acostumbrado a realizar trabajos expositivos a lo largo de su trayectoria universitaria, suele presentar miedos y reticencias a
las exposiciones en general, especialmente a la hora de afrontar la exposicién para el Trabajo Fin de Grado.

Por ello, en este proyecto de innovacién se pretende desarrollar determinadas competencias de la asignatura de Trabajo
Fin de Grado, a la misma vez que se imparten los contenidos de tres asignaturas de tres grados diferentes, ya que seran
evaluadas a través de trabajos por proyectos grupales expositivos que siguen los apartados de un futuro Trabajo Fin de
Grado de la modalidad de innovacién o investigacion.

2. OBJETIVOS

La finalidad educativa que se pretende conseguir con este proyecto de innovacién es que el alumnado desarrolle
determinadas competencias del futuro Trabajo Fin de Grado, a la misma vez que adquiere las competencias de las asignaturas
donde se lleva a cabo dicho trabajo, empleando el webinario como herramienta digital para la presentacion de las asignaturas
y utilizando como estrategias metodologicas, el Aprendizaje por descubrimiento gniado y los Grupos de trabajo cooperativo.

Concretamente, los objetivos especificos de este trabajo son: desarrollar competencias del futuro Trabajo Fin de Grado,
adquirir las competencias de las asignaturas participantes y fomentar el trabajo cooperativo.

3. MATERIALY METODOS

3.1 BENEFICIARIOS
Los beneficiarios directos de este trabajo son un total de 153 alumnos. Concretamente, 48 de ellos cursan la asignatura
de Estrategias de intervencion en el aula de Infantil de 4° curso del Grado de Educacién Infantil del Centro de Magisterio
“Sagrado Corazon” adscrito a la Universidad de Cordoba, 94 corresponden a la asignatura Historia Medieval de Espafia de
3° curso del Grado de Historia y 11 a la asignatura Traduccién de textos periodisticos de la lengua C (Arabe) de 3° curso
del Grado de Traduccién e Interpretacion, ofrecidas en la Facultad de Filosoffa y Letras de la Universidad de Cérdoba.
Como beneficiario indirecto puede destacarse a los docentes implicados, asf como las tres facultades implicadas.

10 OLMEDO, E.M., “Enfoques de aprendizaje de los estudiantes y metodologia docente: evolucién hacia un nuevo sistema de formacién e interaccién
propuesta en el EEES”, Revista de Investigacién Edncativa, 2013/ 31 (2), pp. 411-429. Cita en p. 412.

11 JIMENEZ-TENORIO, N. y OLIVA, J. M., “Andlisis reflexivo de profesores de ciencias de secundaria en formacién inicial en torno a diferentes
secuencias didacticas”, Revista Eureka sobre Enseiianza y Divulgacion de las Ciencias, 2016/13 (2), pp. 423-439. Cita en p. 423. SALLES, N. y SANTACANA,
J. “Los grupos de innovacién educativa en la enseflanza de la Historia de Espafia: analisis péstumo de los resultados de la aplicacién del método por
descubrimiento y estado de la cuestion de los aprendizajes por descubtimiento”, EducatioSigln XXI, 2016/34 (2), pp. 145-166. Cita en p. 145.
12LLOZANO, J., CEREZO, M.C. y ALCARAZ, S, Plan de atencion a la diversidad, Madrid: Alianza Editorial, 2018. Cita en pp. 80-81.
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3.2 PLANIFICACION DE TAREAS

Este trabajo de innovacién educativa se ha llevado a cabo en el primer trimestre del curso escolar del curso 2017-2018.
En una primera fase de Informacién, que tuvo lugar durante la tercera semana del mes de septiembre, cada uno de los tres
docentes involucrados en este proyecto, registté por separado y en el horario de clases de cada una de las asignaturas
involucradas, datos del alumnado participante acerca de su conocimiento en competencias relacionadas con la realizacion
de un proyecto de innovacién o de investigacioén, a través de un cuestionario disefiado por los propios docentes.
Posteriormente, se informé por separado a cada uno de los tres grupos de discentes y en horario de clase, que trabajarfan
en pequefios grupos y de forma cooperativa dichas competencias, ademas de aquellas otras pertenecientes a la asignatura
seleccionada para llevar a cabo este trabajo.

De este modo, se les explicé que debfan realizar un trabajo en grupos cooperativos de cuatro o cinco alumnos, siguiendo
los apartados de la asignatura del Trabajo Fin de Grado de la modalidad de Innovacién o de Investigacién de su
correspondiente grado, pero la tematica que podian trabajar debia estar recogida en los bloques de contenidos de la guia
didactica de la asignatura de “Estrategias de intervencion educativa en el aula de Infantil” de 4° curso del Grado de Educacién
Infantil (grupo 1) de la de “Historia Medieval de Espafa” de 3° curso del Grado de Historia (grupo 2) o de la “Traduccion
de textos periodisticos de la lengua C (Arabe)” de 3° curso del Grado de Traduccién e Interpretacién (grupo 3). Asimismo,
se les comenté que trabajarfan a través del Aprendizaje por descubrimiento guiado y se les explico en qué consistia. De igual
forma se les informé al alumnado de los tres grupos que participaron en el proyecto, que antes de finalizar el cuatrimestre,
cada uno de los pequefios grupos de trabajo, debia exponer el trabajo final de la asignatura correspondiente, de forma que
los docentes evaluarian, de cada uno de los integrantes, el contenido, la forma y el tiempo empleado en la defensa del trabajo,
ya que cada uno de los pequefios grupos no podia traspasar los diez minutos de exposicién. Seguidamente, cada uno de los
tres profesores, distribuyé su grupo en pequefios grupos de trabajo y repartié entre ellos las posibles tematicas a trabajar en
cada una de sus asignaturas. Finalmente, se les present6 el webinario realizado por los docentes para exponer al alumnado
como trabajarfan las asignaturas a través de un proyecto de innovacién/investigacion grupal, especificando las competencias
que adquirirfan, asf como la finalidad educativa de dichos trabajos en grupo que debetfan realizar para superar la asignatura.

Concretamente, al alumnado de la asignatura de “Estrategias de intervencién educativa en el aula de Infantil” de 4° curso
del Grado de Educacién Infantil del Centro de Magisterio Sagrado Corazén (grupo 1),se les especificé que debfan redactar
y exponer proyectos de innovacion grupales sobre la actuacion de un docente en la etapa de Infantil, a través de la realizacién
de un recurso educativo, y/o a través del trabajo por rincones o por talleres, en una de las siguientes tematicas: (1) apego y
construccién de la identidad, (2) ansiedad por separacion, (3) problemas de suefio, (4) conductas impulsivas, (5) prevencion
de violencia, (6) lectoescritura, (7) calculo, (8) desigualdades sociales y (9) psicomotricidad. Del mismo modo, el docente
resalté las siguientes competencias establecidas en la guia de esta asignatura:

CM5.1 Comprender que la dinamica diaria en Educacién Infantil es cambiante en funcién de cada estudiante, grupo y
situacién y saber ser flexible en el ejercicio de la funcién docente.

CMS5.2 Valorar la importancia de la estabilidad y la regularidad en el entorno escolar, los horarios y los estados de animo del
profesorado como factores que contribuyen al progreso armoénico e integral de los estudiantes.

CMS5.3 Saber trabajar en equipo con otros profesionales de dentro y fuera del centro en la atencién a cada estudiante, asi
como en la planificacién de las secuencias de aprendizaje y en la organizacién de las situaciones de trabajo en el aula y en el
espacio de juego, identificando las peculiaridades del petiodo 0-3 y del petriodo 0-6.

CM5.4 Atender las necesidades de los estudiantes y transmitir seguridad, tranquilidad y afecto.

CMB5.5 Saber disefiar espacios de convivencia y desarrollo de las habilidades sociales de los nifios y las nifias de Educacién
Infantil.

Ademas, se les especific que trabajarfan las siguientes competencias de la asignatura “Trabajo Fin de Grado™:
Competencia especifica 2 (CE2): Promover y facilitar los aprendizajes en la primera infancia, desde una perspectiva
globalizadora e integradora de las diferentes dimensiones cognitiva, emocional, psicomotora y volitiva
Competencia modular 27 (CM6.4): Saber analizar los datos obtenidos, comprender criticamente la realidad y elaborar un
informe de conclusiones.

Competencia especifica 9 (CE9): Conocer la organizacién de las escuelas de Educacion Infantil y la diversidad de acciones
que comprende su funcionamiento. Asumir que el ejercicio de la funcién docente ha de ir perfeccionandose y adaptandose
a los cambios cientificos, pedagdgicos y sociales a lo largo de la vida.

Competencia modular 26 (CM6.3): Abordar el analisis de campo mediante metodologia observacional utilizando tecnologias
de la informacién, documentacién y audiovisuales.

Competencia modular 62 (CM11.3): Controlar y hacer el seguimiento del proceso educativo y, en particular, de ensefianza
y aprendizaje mediante el dominio de técnicas y estrategias necesarias.

Competencia modular 6 (CM1.6): Conocer la dimensién pedagogica de la interaccion con los iguales y los adultos y saber
promover la participacion en actividades colectivas, el trabajo cooperativo y el esfuerzo individual.

Competencia modular 22 (CM5.4): Atender las necesidades de los estudiantes y transmitir seguridad, tranquilidad y afecto.
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Competencia modular 23 (CM5.5): Saber disefiar espacios de convivencia y desatrollo de las habilidades sociales de los nifios
y las nifias de Educacion Infantil.

Competencia modular 9 (CM2.3): Adquirir recursos para favorecer la integraciéon educativa de estudiantes con dificultades.
Competencia especifica 11 (CE11): Reflexionar sobre las practicas de aula para innovar y mejorar la labor docente. Adquirir
habitos y destrezas para el aprendizaje autbnomo y cooperativo y promoverlo en los estudiantes.

Con respecto a la asignatura “Historia Medieval de Espafia” de 3° curso del Grado de Historia (grupo 2), el profesor
explic6 que debian redactar y exponer proyectos de investigacion grupales, en los que trabajarfan las competencias recogidas
en la gufa docente de dicha asignatura:

CB3.Tener capacidad pata transmitir informacién, ideas, problemas y soluciones a un publico tanto especializado como no
especializado.

CB0.Tener capacidad de liderazgo.

CU2. Conocert, utilizar y perfeccionar el nivel de usuatio en el ambito de las TICs.

CE3.Ser capaz de apreciar los diferentes factores y procesos que causan el cambio en las sociedades humanas.

CES5.Tener capacidad para organizar, planificar y gestionar informacién de caracter general de diversas sociedades y culturas.
Al mismo tiempo, se les detallé que, trabajarfan las siguientes competencias de la asignatura “Trabajo Fin de Grado™:
Competencia basica 3. Tener capacidad para transmitir informacion, ideas, problemas y soluciones a un publico tanto

especializado como no especializado.

Competencia basica 4. Conocer y saber aplicar el método cientifico propio de las diversas areas de estudio del Grado.
Competencia basica 5. Ser habil en la elaboracion y defensa de argumentos, resolucion de problemas y toma de decisiones.
Competencia especifica 6. Tener capacidad para el andlisis y la interpretacion de las diversas fuentes historicas.
Competencia especifica 7. Tener capacidad para la gestién del patrimonio histérico y cultural.

Competencia basica 7. Tener capacidad de trabajo en equipo.

Competencia basica 9. Poseer las habilidades de aprendizaje necesarias para emprender estudios posteriores con un alto
grado de autonomfia.

Competencia especifica 14. Tener capacidad y habilidad para transcribir e interpretar documentos y objetos en distintos
soportes producidos durante las diversas etapas historicas.

Competencia especifica 15. Tener dominio de la lectura comprensiva de los diferentes tipos de escritura usados a lo largo
de la historia.

Competencia especifica 18. Ser capaz de realizar un estudio monografico que desarrolle alguno de los aspectos de las
ensefanzas de Grado, con las garantias minimas para la elaboraciéon de un trabajo de investigacion histérica.

En referencia a la asignatura “Cultura y Civilizacién de la lengua C (Arabe)”de 3° curso del Grado de Traduccion e
Interpretacién (grupo 3), el docente explicd que debian redactar y exponer proyectos de investigacién grupales, en los que
trabajarfan las competencias recogidas en la gufa docente de esta asignatura:

CB1. Capacidad para afianzar e incrementar los contenidos basicos de su area de estudio, para aplicar sus conocimientos al
trabajo de forma profesional y para poseer las competencias que suelen demostrarse por medio de la elaboracién y defensa
de argumentos y la resolucién de problemas.
CB2. Capacidad de analisis y sintesis de la informacién, desarrollo del razonamiento critico y capacidad de autoevaluacién,
demostrando poseer y comprender conocimientos en su area de estudio.
CB5. Desarrollo de la creatividad y capacidad de autoaprendizaje para emprender estudios posteriores con autonomia.
CB6. Capacidad para el trabajo en equipo y la toma de decisiones en contextos internacionales e interdisciplinares.
CU1. Acreditar el uso y dominio de una lengua extranjera.
CU2. Conocer y perfeccionar el nivel de usuario en el ambito de las TIC.
CUS3. Potenciar los habitos de busqueda activa de empleo y la capacidad de emprendimiento.
CE1. Analizar, crear y revisar profesionalmente todo tipo de textos y determinar valores y parametros de variacion linglistica
y funcion textual.
CE2. Capacidad de producir actos de comunicaciéon oral y escrita y de trasladar contenidos desde y hacia las lenguas de
trabajo A, B, C.
CE3. Capacidad para la bisqueda y analisis de informacién documental y textual y aprovechamiento de la informacion
contenida en bases de datos, diccionarios, otros soportes informaticos e Internet en el campo de la traduccién.
CES8. Ser capaz de analizar y sintetizar todo tipo de textos y discursos en las lenguas de trabajo: A, By C.
CE10. Capacidad para participar en foros de aprendizaje y transferencia de conocimientos adquiridos en las lenguas de
trabajo: grupos de noticias, blog.
CE12. Conocer las peculiaridades lingtifsticas de las lenguas de trabajo y sus contrastes con respecto al idioma materno.
CE16. Ser capaz de crear y gestionar bases de datos terminologicas.
CE17. Ser capaz de valorar la cultura y el conocimiento de las lenguas extranjeras, como adquisiciones que favorecen las
actitudes criticas y auténomas respecto de los saberes, los valores y las instituciones publicas y privadas.
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CE19. Ser capaz de realizar trabajos de asesoramiento y de correccion linglistica.

Del mismo modo, se les concreté que, también trabajarian las siguientes competencias de la asignatura “Trabajo Fin de
Grado™

Competencia basica 1. Capacidad para afianzar e incrementar los contenidos basicos de su area de estudio, para aplicar sus
conocimientos al trabajo de forma profesional y para poseer las competencias que suelen demostrarse por medio de la
elaboracion y defensa de argumentos y la resolucién de problemas.

Competencia basica 2. Capacidad de analisis y sintesis de la informacion, desarrollo del razonamiento critico y capacidad de
autoevaluacion, demostrando poseer y comprender conocimientos en su area de estudio.

Competencia basica 3. Capacidad para localizar, obtener, gestionar y transmitir informacion, ideas, problemas y soluciones
a un publico tanto especializado como no especializado.

Competencia basica 4. Dominio de los recursos basicos de la comunicacién oral y escrita

Competencia basica 5. Desarrollo de la creatividad y capacidad de autoaprendizaje para emprender estudios posteriores con
un alto grado de autonomia.

Competencia basica 6. Capacidad para el trabajo en equipo y la toma de decisiones en contextos internacionales e
interdisciplinares.

Competencia basica 7. Capacidad para reunir e interpretar datos relevantes y para emitir juicios que incluyan una reflexion
sobre diversidad de género, multiculturalidad y valores democraticos, adoptando un compromiso ético en el desarrollo de
la profesion.

Competencia especifica 8. Analizar, crear y revisar profesionalmente todo tipo de textos y determinar valores y parametros
de variacién lingiifstica y funcién textual.

Competencia especifica 9. Capacidad de producir actos de comunicacién oral y escrita y de trasladar contenidos desde y
hacia las lenguas de trabajo A, B, C.

Competencia especifica 10. Capacidad para la busqueda y analisis de informacién documental y textual y aprovechamiento
de la informacién contenida en bases de datos, diccionarios, otros soportes informaticos e Internet en el campo de la
traduccion.

Competencia especifica 11. Conocimiento de los antecedentes histéricos de la disciplina, las corrientes traductolégicas
actuales y otras aproximaciones interdisciplinares.

Competencia especifica 12. Conocimiento de las herramientas para la traduccion asistida, la traduccién por ordenador y la
localizacion.

Competencia especifica 13. Ser capaz de utilizar el metalenguaje especializado y profesional.

Competencia especifica 14. Ser capaz de analizar y sintetizar todo tipo de textos y discursos en las lenguas de trabajo: A, B
y C.

Competencia especifica 15. Analizar funciones textuales, agentes y factores relevantes en el proceso de traduccién e
interpretacion.

Competencia especifica 16. Capacidad de analisis morfosintactico, semantico y discursivo de las lenguas de trabajo: B y C.
Competencia especifica 17. Conocer las peculiaridades lingiifsticas de las lenguas de trabajo y sus contrastes con respecto al
idioma materno

Competencia especifica 18. Ser capaz de valorar la cultura y el conocimiento de las lenguas extranjeras, como adquisiciones
que favorecen las actitudes criticas y autonomas respecto de los saberes, los valores y las instituciones publicas y privadas.

En una segunda fase de Implementacién, se puso en marcha la utilizacién de las estrategias metodologicas del Aprendizaje
por descubrimiento guiado y del Aprendizaje cooperativo junto a clases expositivas, para la enseflanza-aprendizaje de las
competencias, tanto de las asignaturas participantes como de las elegidas de la asignatura Trabajo de Fin de Grado de su
correspondiente grado, en el horario en el que se imparten las asignaturas implicadas en este trabajo. Esta fase de ejecucion
comprendi6 diez semanas, concretamente desde la cuarta semana de septiembre hasta la primera semana de diciembre.

Para ello, durante la cuarta semana de septiembre y la primera de octubre, cada docente en su grupo-clase comenzé con
clases expositivas de los apartados que debe reunir un proyecto de innovacién (grupo 1) o de investigacion (grupos 2 y 3),
asi como de lo que debe incluir cada uno de ellos. Del mismo modo, se impartieron clases en el aula de informatica, sobre
busquedas de informacién en bases de datos fiables, asi como de la normativa que deben mantener a la hora de citar o
referenciar una fuente consultada, haciendo diferenciaciones en funcién del grado, ya que cada uno de los tres grupos tiene
normativas diferentes. A partir de la segunda semana de octubre hasta la cuarta semana de noviembre, se comenzé a poner
en practica el proceso de ensefianza-aprendizaje de las competencias, a través del Aprendizaje por descubrimiento guiado y
del Aprendizaje cooperativo. De esta forma, el docente comenzaba ofreciendo pistas y ayudas a toda la clase, para que cada
uno de los pequefios grupos, partiendo de la tematica seleccionada de la asignatura y siguiendo los apartados de un Trabajo
Fin de Grado, trabajaron en sus proyectos, en los que tuvieron que ponerse de acuerdo, los cuatro o cinco componentes del
grupo, en numerosas ocasiones. Consecutivamente, el docente ofrecfa gufas y retroalimentacion a cada grupo por separado
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e incluso, cuando alguno de los pequefios grupos resolvia de forma eficiente la problematica, se le pedia que ayudase a los
integrantes de otro grupo que aun tenia problemas. En la primera semana de diciembre, cada uno de los pequefios grupos
tuvo que realizar una presentaciéon en PowerPoint del trabajo realizado, siguiendo el formato de presentacién que se sigue
en los Trabajos Fin de Grado. Para ello, se volvié a llevar a la practica ambos tipos de aprendizajes.

Por ultimo, en una tercera fase de Evaluacion, que tuvo lugar en la segunda semana de diciembre, se volvié a
cumplimentar, por parte de los estudiantes, el cuestionario utilizado en la primera fase, para evidenciar si el alumnado habia
incrementado sus conocimientos en competencias relacionadas con la realizacién de un proyecto de innovacién o de
investigacion. Para evaluar tanto dichas competencias como las relacionadas con las asignaturas involucradas, se tomaron
en consideracion las exposiciones orales de los trabajos, asi como los propios trabajos grupales entregados en formato Word.

4. RESULTADOS OBTENIDOS Y DISCUSION

En la primera fase de Informacién de este proyecto de innovacién educativa, se ha podido detectar, a través del
cuestionario utilizado, el escaso conocimiento que tienen los alumnos participantes de los grupos 1y 2, sobre competencias
de la asignatura de Trabajo Fin de Grado, tal y como se puede apreciar en las graficas 1y 2. Algo que no ocurrié en el grupo
3 (ver grafica 3), ya que obtuvieron buenos resultados.

“Estrategias de intervencion educativa en ¢l aula de Infantil” de 4° curso del Grado de Educacion
Infantil del Centro de Magisterio Sagrado Corazon
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Figura 1. Resultados obtenidos en la Fase de Informacion con el grupo 1
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Figura 2. Resultados obtenidos en la Fase de Informacion con el grupo 2
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Figura 3. Resultados obtenidos en la Fase de Informacion con el grupo 3

No obstante, en la tercera fase de Evaluacién se ha comprobado a través del cuestionario, que tanto en el grupo 1 como
en el grupo 2 existe una mejorfa abrumadora en el desarrollo de competencias para un futuro Trabajo Fin de Grado, tal y
como se aprecia en las figuras 4 y 5. Del mismo modo, los alumnos del grupo 3 también consiguieron una mejora en la
adquisicion de dichas competencias, pero no fue tan notable, puesto que partieron de buenos resultados en la primera fase.
Por otro lado, a través de la evaluacién de los trabajos y las exposiciones del alumnado, se ha podido corroborar en los tres
grupos, no solo el desarrollo de competencias para la realizacién de un futuro Trabajo Fin de Grado, también la adquisicién
de las competencias de las asignaturas participantes, asi como un aumento del trabajo cooperativo. Por tanto, la utilizacién
del Aprendizaje por descubrimiento guiado y el Aprendizaje cooperativo utilizados en la fase de Implementacién como estrategias
metodoldgicas, ha funcionado en este proyecto de innovacién.
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Figura 4. Resultados obtenidos en la Fase de Evaluacién con el grupo 1
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Figura 5. Resultados obtenidos en la Fase de Evaluacion con el grupo 2
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Figura 6. Resultados obtenidos en la Fase de Evaluacion con el grupo 3
5. CONCLUSIONES

La finalidad educativa que ha perseguido este proyecto de innovacién es que el alumnado participante adquiera, no solo
las competencias establecidas en las asignaturas involucradas en dicho proyecto, también algunas de las competencias
relacionadas con la realizacién de un futuro Trabajo de Fin de Grado. A su vez, se ha pretendido que los discentes aprendan
a trabajar en grupos cooperativos, a través de clases expositivas que se combinan con estrategias metodolégicas activas, asi
como con determinadas Tecnologfas de la Informacién y Comunicacién (TIC). Se seleccionaron tres grupos de discentes
de la Universidad de Cérdoba, pertenecientes a tres grados diferentes, donde participaron 48 alumnos de la asignatura
“Estrategias de intervencién educativa en la etapa de infantil” de 4° curso del Grado de Educacién Infantil del Centro de
Magisterio Sagrado Corazén (grupo 1), 94 alumnos de la asignatura de “Historia Medieval de Espafia” de 3° curso del
Grado de Historia (grupo 2), y 11 alumnos de la asignatura “Cultura y Civilizacién de la lengua C (Arabe)” de 3° curso del
Grado de Traduccién e Interpretacion (grupo 3), ambas de la Facultad de Filosofia y Letras.

A través de la implementacién de este proyecto, se ha conseguido, en el alumnado de las tres titulaciones de grado, un
aumento en el desarrollo de competencias para la realizacién de un futuro Trabajo Fin de Grado, a la vez que han adquirido
las competencias de las asignaturas participes del trabajo expuesto. Ademds, se ha fomentado el trabajo en equipo, el
pensamiento critico y el aprendizaje significativo entre el alumnado universitario, a través de las estrategias metodolégicas
activas del Aprendizaje cooperativo y del Aprendizaje por descubrimiento guiado. No obstante, serfa necesatio realizar estudios
posteriores, para comprobar los motivos por los que los alumnos del grupo 3 obtuvieron buenos resultados en la fase de
Informacién, e incluso afiadir en el cuestionario utilizado un {tem que preguntase acerca de si el discente ha desarrollado
competencias relacionadas con la realizacién de un proyecto de innovacién o de investigacién. Al mismo tiempo, la
promocioén del trabajo colaborativo entre el alumnado consiguié disminuir el ambiente individualista y competitivo que
normalmente se encuentra en las aulas, ya que no solo se promociond una respuesta consensuada entre los pequefios grupos

de trabajo, también se permitié la ayuda a otros grupos que aun no habfan llegado a estar de acuerdo o presentaban
dificultades.
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